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INVENTARIOS PARTICIPATIVOS NAS FORTIFICACOES EM PERNAMBUCO:
EDUCAGCAO PATRIMONIAL EM CONTEXTO DE BENS CULTURAIS VALORADOS E
PATRIMONIALIZADOS NO “DISCURSO AUTORIZADO DO PATRIMONIO”

PARTICIPATORY INVENTORIES IN FORTIFICATIONS IN PERNAMBUCO:
HERITAGE EDUCATION IN THE CONTEXT OF VALUED AND PATRIMONIALIZED
CULTURAL ASSETS IN THE "AUTHORIZED DISCOURSE OF HERITAGE"
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Resumo: Esse artigo apresenta uma experiéncia de Educacdo Patrimonial com o uso dos inventarios
participativos no contexto da candidatura das fortificacoes brasileiras a patriménio mundial. Parte do
principio de que é preciso entender a valoracdo dos bens culturais na perspectiva do territério e de suas
referéncias culturais para além do “discurso autorizado do patriménio” (SMITH, 2006) nos processos de
patrimonializacao ja existentes para trés fortificacdes no estado de Pernambuco, a saber Forte das Cinco
Pontas e Forte do Brum, ambos em Recife, e Fortaleza de Santa Cruz de Itamarac3, na llha de ltamaraca.
A partir dessa experiéncia, defende-se que a educacido patrimonial com foco na escuta de multiplas
narrativas deve ser inserida, desde o inicio, nos processos institucionais de patrimonializacdo, nao
devendo a atribuicdo de valores aos bens culturais restringir-se a visao dos especialistas do patriménio.
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Abstract: This article presents a Heritage Education experience through participatory inventories, during
Brazilian fortifications candidacy to World Heritage. Its main thesis is that it is necessary to comprehend
cultural goods through a territory perspective, and thorugh its own cultural references, beyond
“Authorized Heritage Discourse” (Smith, 2016), on the existing processes of heritage-making at
Pernambuco fortifications: Forte das Cinco Pontas, Forte do Brum and Fortaleza de Santa Cruz de
Iltamaracd. Based on this experience, it is argued that heritage education with a focus on listening to
multiple narratives should be inserted, from the beginning, in the institutional processes of
patrimonialization, and the attribution of values to cultural assets should not be restricted to the view of
experts.
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A valoracao do patriménio cultural

Os processos de patrimonializacao estao inseridos em um contexto de relacoes
sociais e representacoes da vida dos diferentes grupos sociais e que, consequentemente,
precisam ser conhecidas para se conhecer, também, as valoracdes atribuidas aos bens
culturais. Para acessar o universo de valores cotidianos atribuidos pelos grupos sociais
ao patrimonio cultural, é preciso compreender o universo das representacoes e das
relacdes sociais que pautam suas vidas nos territérios, o que é raro no universo das
praticas dos processos de patrimonializacdo, tradicionalmente focados em

interpretacoes do patriménio realizadas por especialistas.

O artigo 216 da Constituicao Federal, segundo Ulpiano Bezerra de Meneses
(2012), desloca a matriz da valoracao cultural. Ndo mais o Estado, e sim a sociedade e
seus segmentos sao os agentes de identificacao e, portanto, de atribuicdo de valor as
expressoes de memoria e identidade de todos os grupos formadores da sociedade
brasileira. Quando o texto legal afirma esse entendimento, os profissionais e/ou
militantes do campo da preservacao do patriménio enfrentam a tarefa de modificar e

repensar as suas praticas.

No entanto, permanece um arcabouco conceitual e pratico que reforca as
narrativas hegemonicas do Estado em direcido a ideia de um passado comum,
compartilhado por todos e que afirma o patrimonio de certos grupos sociais
representativos das classes dominantes. Ele estd presente no que Laurajane Smith
(2006) denominou de Discurso Autorizado do Patriménio. Este conceito se relaciona
diretamente com a constituicdo dos sujeitos sociais e do campo enunciativo no qual é
construido. A ideia de patriménio como um discurso permite compreender como certos
entendimentos no campo enquadram a forma de pensar e agir em relacao ao passado e
ao presente. Para a autora, hd muitos discursos sobre patrimbnio, porém, um é

dominante:
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O Discurso Autorizado de Patriménio ou AHD desenvolveu-se na Europa
Ocidental no século XIX e flui diretamente da mobilizacdo de arquedlogos,
arquitetos e historiadores da arte pela protecdo da cultura material que eles
consideravam ter valor inato e hereditdrio. Tais debates ocorreram
simultaneamente a ascensio do nacionalismo em toda Europa, na medida em
que os poderes europeus buscaram assegurar suas identidades nacionais.
(Smith, 2021)

O Discurso Autorizado de Patrimbnio permite, segundo a autora, revelar praticas
e sentidos sociais, expertise e relacdes de poder e ideologias que sao reproduzidos via
linguagem. O discurso emoldura conceitos e praticas, orientando e regulando o debate
(Smith, 2006). Com essa otica, é possivel identificar as implicacdes politicas da pratica
profissional com o patriménio. H4 um exercicio de poder expresso no Discurso
Autorizado do Patriménio que privilegia os entendimentos e valores dos profissionais

especializados.

Smith também defende que o patrimonio é exercicio de politica. Sendo assim, diz
respeito, também, ao exercicio de poder e, portanto, o Discurso Autorizado do
Patrimoénio estd presente nas politicas publicas de patrimonio e em bases legais
nacionais e internacionais. As praticas dai decorrentes reforcam posicoes privilegiadas
de especialistas em proferir seus conceitos e valores. Para Smith:

(...) as implicacdes de se identificar o Discurso Autorizado de Patriménio (AHD)
para a pratica profissional sio:

e Ha um discurso nacional dominante (o Discurso Autorizado de Patrimdnio -
AHD) que privilegia valores especializados e nacionais de patriménio. Isso
resulta, de certa maneira, da influéncia das Convencdes da UNESCO e de
outros documentos orientadores;

e O Discurso Autorizado de Patriménio (AHD) exclui varios grupos e interesses
em qualquer sociedade;

e |sso torna inevitavel o conflito entre especialistas e outros interesses (ndo
apenas interesses econémicos, como de empreendedores, mas interesses das

comunidades também);

e Qutros grupos de interesse nem sempre compartilham os entendimentos
especializados sobre patriménio;

e PatrimOnio como uma pratica e uma performance para construir sentidos é
sempre politico, na medida que tanto inclui como exclui;
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e Praticas estruturadas pelo Discurso Autorizado de Patriménio (AHD)
tenderdo a legitimar narrativas nacionais consensuais;

e Se nés queremos nos engajar em praticas mais inclusivas, entdo temos que
questionar e mudar o Discurso Autorizado de Patriménio (AHD). (Smith, 2021)

Questionar o Discurso Autorizado de Patriménio (AHD) exige que especialistas
assumam um papel politico, que estabelecam didlogos com outras narrativas e
interesses sobre ele. Entendé-lo como pratica “no e para o presente”, com engajamento
orientador para o futuro na construcao de modelos de sociedade diferentes, significa
deslocar o foco para processos de mobilizacdo social e praticas patrimoniais de
diferentes grupos sociais que contrariam esse discurso e que afirmam sua experiéncia

em identificar e afirmar seus patriménios como protagonistas que sao.

Patrimonio, assim, pode ser utilizado como recurso por grupos sociais chamados
subalternizados para desafiar e redefinir valores recebidos pelo Discurso Autorizado do

Patrimonio (Smith, 2021).

Por que as pessoas valoram o patriménio? Se o valor é atribuido, quem o atribui?
Quem o cria? Como as relacoes subjetivas e, portanto, afetivas com os bens culturais
podem ser acessadas? Como o Estado e as politicas publicas de patrimoénio incorporam
em suas acoes institucionais instrumentos, técnicas, metodologias que permitam o
acesso a essa valoracao do patriménio? Como abarcar os diferentes saberes e formas
de conhecer dos sujeitos envolvidos com os bens culturais? Como o Estado e os érgaos
de preservacao podem proceder para implementar politicas publicas de patrimbénio que
levem em consideracao as diferentes dimensdes valorativas do Patriménio? Essas sao
algumas das questdes que precisam ser enfrentadas para que ocorra a ampliacdo da

inclusao dos grupos sociais nos processos de patrimonializacao.

O tema da valoracao atribuida ao patriménio é, portanto, fundante para o acesso
as multiplas narrativas e dimensdes do patriménio e basilar para uma investigacao
prospectiva sobre a participacdo social de agentes sociais nos processos de

patrimonializacdo. Algumas experiéncias que afirmam a educacdo patrimonial como
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processo de mobilizacdo social em torno das referéncias culturais de grupos sociais
ilustram essa ruptura e apontam para novos olhares para além dos patriménios

reconhecidos e/ou fundados nas memoarias de grupos sociais dominantes.
Inventario Participativo como ferramenta de Educacao Patrimonial

Como ja apontado, a ampliacao do conceito de patriménio cultural, inserido na
Constituicao Federal de 1988 em seu artigo 216, apresentou novos desafios para
atualizacdes das praticas cotidianas de preservacao ja que desloca, a matriz da valoracao
cultural. Essas novas abordagens tém aparecido timidamente nas praticas das politicas
de preservacao como, por exemplo, em alguns processos de tombamento e na politica
federal de patriménio imaterial. No entanto, ainda permanece nas narrativas
hegemonicas do Estado a ideia de um passado comum, compartilhados por todos, e a
afirmacdo da memoria e do patrimbénio de certos grupos sociais representativos das

classes dominantes.

No campo de atuacdo da Educacio Patrimonial ndo foi diferente. Se o discurso
gue reconhece sua importancia nos processos de preservacao é consenso neste campo,
as praticas sao de dissenso. Ainda representam um grande grupo, praticas educativas
que privilegiam métodos instrutivistas, conteudistas e verticalizados de ensino e
aprendizagem. Por outro lado, profissionais do campo, instituicoes de ensino,
organizacoes da sociedade civil, movimentos sociais, entre outros segmentos, reuniram-
se em varias ocasides nos ultimos quinze anos e em varios lugares do pais com a
finalidade de identificar alguns principios balizadores para a afirmacdo da Educacao
Patrimonial entendida como exercicio de processos educativos que primam pela
construcao coletiva do conhecimento, por praticas horizontalizadas e por processos de

escuta que evidenciem as multiplas narrativas sobre o patriménio cultural.

Assim, um importante principio conceitual da Educacdo Patrimonial é a
participacao social em todo o processo de preservacao do patriménio, portanto, desde

sua identificacdo. Participacao social aqui ndo deve ser confundida com consultas e
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audiéncias publicas nem mesmo com algumas pesquisas que consideram os grupos
sociais como informantes. Processos participativos de identificacao do patriménio

devem ser construidos com e ndo para as comunidades.

Uma abordagem aqui é fundamental: a construcao coletiva das acoes educativas,
identificando a comunidade como produtora de saberes, que reconhece suas
referéncias culturais inseridas em contextos de significados associados a memoéria social
do local. E necessario, aqui, substituir a nocdo de publico-alvo das acées educativas
para a de publico participante.  Dessa forma, os sujeitos trazem suas vivéncias nos
territérios como ponto de partida para a afirmacao do seu jeito de ser e de estar no
mundo. A acao transformadora dos sujeitos decorre de sua insercao e de suas acoes nos
territérios e de seus desejos de transformacao da realidade sdcio-histérica. Essa
perspectiva nao esta alinhada a um modelo de educacao que seja somente reprodutora
de informacoes, e que se concretiza em uma via de mao Unica identificando os
educandos como consumidores de informacdes - modelo designado por Paulo Freire

de “educacido bancaria” (Freire, 2011).

As iniciativas educativas devem, portanto, ser consideradas como um recurso
fundamental para a mobilizacdo social em torno do patriménio cultural, para a
valorizacdo da diversidade cultural, para o fortalecimento da identidade local e para a
afirmacao dos sujeitos em suas realidades sécio-historicas. Para tanto, ha que se
priorizar processos de escuta das diferentes narrativas sobre os territérios e sobre as
valoracoes atribuidas ao patriménio que se expressam em diferentes dimensdes entre
as quais a técnica, a simbdlica e a afetiva que, nesse caso, muitas vezes, é resultado de
processos de ressignificacdo e de novas e diferentes maneiras de acesso a esse

patrimonio (Floréncio, 2019).

Somente com verdadeiros processos de escuta de diferentes narrativas sobre o
patrimoénio cultural é possivel iniciar o acesso as valoracdes que se revelam por

argumentos diferentes que emanam de agentes sociais diversos. Aqui também se coloca
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uma questao fundamental. As categorias de valoracdo tradicionais presentes nas
politicas de patriménio (valor histérico, paisagistico, arqueolégico, etnografico,
paisagistico, belas artes e artes aplicadas) e no chamado “valor universal excepcional”
da Unesco seriam adequadas para incorporar essa valores cotidianos e afetivos do

patrimonio?

Afeto nao deve ser entendido somente como conceito relativo exclusivamente
ao bom, ao belo e a algo que s6 traz sensacdes confortaveis. O que afeta também pode
trazer dor, inseguranca, medo entre outros sentimentos causados por um fato ou uma
acdo. Afeto, assim entendido, acaba por mover os sujeitos a fazer algo. As pessoas sao
afetadas pelo patriménio quando este tem um sentido e um significado real para as suas
vidas. Quando ha possibilidade de impactos a esse patrimbénio que possam ameacar a
continuidade da vida e das referéncias culturais que lhes dao suporte, as pessoas sao
fortemente afetadas no sentido de agir na defesa do direito 3 memodria e ao seu
patrimonio, que é, assim, utilizado como recurso e estratégia para o enfrentamento de

novas realidades que possam se estabelecer em seus territorios.

Quando os inventarios participativos se apresentam como processo de escuta
em relacdo a vida das pessoas nos diferentes territérios, revelam-se como recurso e
estratégia de luta de grupos sociais na defesa do direito ao patriménio. Nesse sentido,
o patriménio pode se configurar em um elemento agregador e de resisténcia a modelos
pretensamente hegemonicos de sociedade. Assim, quem atua no campo da Educacao
Patrimonial, nessa perspectiva, precisa entendé-la como acdo participante e de atuacao
politica, pois esta inserida nos contextos sécio-histdricos de acdo dos sujeitos e, muitas
vezes, em realidades de conflitos que envolvem tomadas de decisdo coletiva
relacionadas ao desejo de futuro desses sujeitos em seus territérios e, num sentido mais

amplo, de modelo de sociedade.

Colocar-se nessa atuacao politica diante de um desejo de mundo e de sociedade

traz um importante principio para as acdes educativas no campo: o entendimento do
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patrimonio cultural como um campo de conflito. Sabe-se que as politicas de preservacao
se inserem num campo de conflito e negociacao entre diferentes segmentos, setores e
grupos sociais envolvidos na definicao dos critérios de selecao, na atribuicao de valores

e nas praticas de protecao dos bens e manifestacdes culturais.

Portanto, o campo do patrimbénio € um campo eminentemente politico. Os
valores sao criados e recriados, podem ser propostos, recusados, recriados conforme a
insercao politica dos diferentes grupos sociais e, sobretudo, acompanham as dinamicas
socio historicas das transformacoes sociais. Nesse sentido, as praticas educativas em
sua dimensao politica devem partir da percepcao de que tanto a memdéria como o

esquecimento sao produtos sociais.

Desse ponto de vista, a Educacao Patrimonial nao deve determinar e/ou afirmar
valores a priori, e, sim, criar espacos de aprendizagem, de construcao coletiva e de
interacao que provoquem a mobilizacao e reflexao dos grupos sociais em relacao ao seu
proprio patriménio. Assim, apostar em estratégias de mobilizacao social em torno da
identificacdo das referéncias culturais, centralizando os grupos sociais como
protagonistas e autores da producao de conhecimento sobre si mesmos, pode ser um

caminho exitoso em direcdo a praticas educativas emancipadoras.

Assim, o inventario participativo, como ferramenta de Educacao Patrimonial e de
mobilizacdo social, objetiva estimular que os grupos sociais busquem identificar e
valorizar as suas referéncias culturais.?2 Nessa perspectiva, considera a comunidade
como protagonista para inventariar, descrever, classificar e definir o que lhe discerne e
Ihe afeta, numa construcao dialégica do conhecimento acerca de seu patriménio cultural.
Alinha, ainda, o tema de sua preservacao ao entendimento de elementos como territorio,

convivio e cidade como possibilidades de constante aprendizado e formacao,

2 Para saber mais, consultar
http:/portal.iphan.gov.br/uploads/publicacao/inventariodopatrimonio_15x21web.pdf Acesso em
18/06/2022
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associando valores como cidadania, participacao social e melhoria de qualidade de vida
(Iphan, 2016).

Aqui serd apresentada a experiéncia do uso do inventario participativo realizado
nos territérios onde se inserem trés fortificacoes brasileiras integrantes das dezenove
gue constam na lista indicativa da Unesco como bem seriado a ser reconhecido como
patriménio mundial. Trata-se de uma acao do Iphan em parceria com a Embaixada da
Holanda, as prefeituras de Recife e Itamaracd - PE, o Museu Cidade do Recife e a

Fundacao do Patriménio Historico e Artistico de Pernambuco - Fundarpe.

Inventarios Participativos e Educacao Patrimonial no contexto das fortificacoes em
Pernambuco

O projeto Educacao e Patriménio Compartilhado: Cooperacao Brasil e Holanda,
proposto pelo Instituto do Patrimbénio Histérico e Artistico Nacional - IPHAN e
construido coletivamente com outras instituicdes parceiras (Associacdo dos Amigos do
Museu da Cidade do Recife, Fundacdo do Patriménio Histérico e Artistico de
Pernambuco - Fundarpe, as Secretarias de Educacado e Cultura da Prefeitura da Cidade
do Recife e do Municipio da llha de Itamaracd), foi realizado ao longo do ano letivo de
2018. A Embaixada dos Paises Baixos, que, por meio de chamada para apoio a projetos
em cooperacao com entidades nacionais no ambito do Shared Cultural Heritage Policy

Frameworf®, interessou-se em patrocinar este projeto.

O foco do projeto foi a interacdo do publico escolar com as fortificacoes
brasileiras no Estado de Pernambuco, a saber: Forte Santa Cruz de Itamaraca (Forte

Orange), Forte do Brum e Forte das Cinco Pontas, que compdem o bem “Conjunto de

3 Em 2017, a Embaixada da Holanda abriu chamada publica para apoiar projetos em cooperacdo com
entidades nacionais, no ambito do Shared Cultural Heritage Policy Framework, a politica de patriménio
cultural compartilhado da missao diplomatica holandesa. Foi selecionado o projeto brasileiro de uso dos
inventarios participativos no estado de Pernambuco onde estao trés fortificacdes que ja foram de dominio
holandés.
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Fortificacoes do Brasil”, o qual se encontra inserido na lista indicativa do Patriménio

Mundial junto com outras 16 fortificacdes localizadas em dez estados da federacio.?

Entre os objetivos da acao, destacam-se a identificacao das referéncias culturais
das comunidades que vivem nos territérios onde se localizam as fortificacoes e o
fomento a participacdo da comunidade escolar nas praticas de preservacao do
patrimonio cultural. Para tanto, foram realizadas acées de Educacao Patrimonial por

meio do uso dos inventarios participativos.

As atividades do projeto ocorreram em sete escolas localizadas em diferentes
areas dos municipios de Recife e Ilha de Itamaraca, envolvendo um total de 20
professores e 200 alunos que utilizaram essa ferramenta com o intuito de contemplar
uma nova abordagem conceitual da Educacado Patrimonial. Toda a articulacdo, no
entanto, abrangeu diversas instituicoes - Iphan, Museu da Cidade do Recife, Secretarias
de Educacao e Cultura de ambas as cidades, Fundarpe e Exército Brasileiro - a partir de
um planejamento preliminar, cuja finalizacao sé se tornou viavel apdés um processo de
formacao voltado a troca de saberes com os técnicos dessas instituicoes e com os

professores, grandes propulsores do processo em sala de aula.

Realizado ao longo de 2018, o Inventario Participativo no territério das

fortificacbes em Pernambuco trouxe o desafio em aproximar diferentes perspectivas,

4 Este projeto foi desenvolvido no dmbito da candidatura do “Conjunto de Fortificacdes do Brasil” a
Patrimonio Mundial da Unesco, pelo Iphan (Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional). A
proposta dessa inscricao apresenta o testemunho material do contato ocorrido entre diferentes povos e
culturas na ocupacao do territério. Tais fortificacdes, erguidas com o objetivo de garantir a posse e a
seguranca dos novos territérios, formam um conjunto impar, frente a outros sistemas fortificados
edificados no mesmo periodo e em outros locais, e exerceram importante papel na ocupacao territorial
da América do Sul. A candidatura apresenta um conjunto de fortificacbes que contempla uma selecao de
dezenove monumentos. Essas fortalezas sdo construcdes defensivas implantadas em pontos do territério
brasileiro que serviram para definir as fronteiras maritimas e fluviais, resultado de um lento processo de
expansao ocorrido ao longo de quatro séculos. Implantadas, em sua maioria, em locais estratégicos
geograficamente, as fortificacbes testemunham o inicio de ndcleos populacionais e formacdes urbanas.
Construido entre o século XVI e o inicio do século XIX, o sistema de fortificacdes brasileiro € um dos mais
extensos conjuntos defensivos do mundo, uma vez que cobre um territério de dimensdes continentais.
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memorias, identidades e referéncias culturais por meio de um processo de educacao

desenvolvido no entorno de trés fortificacées do estado de Pernambuco.

As acdes empreendidas visavam contemplar os valores, as memérias e as
emocoes que esses monumentos despertam nas pessoas que ali vivem. E, com vistas a
possibilitar uma repercussao social maior, optou-se pela realizacdo do projeto junto ao
publico escolar, identificando como protagonistas as comunidades escolares de seus
arredores. Comunidades cujos alunos e professores poderiam compartilhar, no periodo
de um ano, conhecimentos diversos, rememorar o territério, ressignificar e atribuir

novos valores afetivos e patrimoniais aos fortes.

O principal objetivo da acdo era conhecer as comunidades que habitavam o
territorio localizado no entorno das fortificacoes, as relacdes pessoais estabelecidas
com esses bens, despertar reflexdes sobre seu significado no passado e no presente,
proporcionar novas apropriacoes e identificar outros valores, até entdo desconhecidos,
nao identificados ou sequer atribuidos. Tal empreitada foi norteada por meio do
inventdrio participativo, instrumento criado no ambito do Iphan como uma ferramenta
de autoidentificacdo, de conhecimento e de promocao de referéncias culturais locais,

conduzida por coletivos, grupos sociais ou comunidades. °

5> Para conhecer os resultados desse projeto e saber mais sobre os principios de educacdo patrimonial que
o orientaram consultar “Novas (velhas) batalhas: educacdo patrimonial no contexto das fortificacdes de
Pernambuco” - organizacao, Gabriela Romeu. - Brasilia: IPHAN, 2019.
http:/portal.iphan.gov.br/uploads/publicacao/livro_nv_batalhas.pdf Acesso em 18/06/2022
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Imagem 1 - Lia de Itamaracad com as criancas em uma das atividades do projeto. Autor: Aurélio
Velho

Assim, ao expressar as multiplas vozes e narrativas das comunidades que moram
nos territérios onde estao os fortes, o projeto proporcionou um processo de escuta para
0 acesso a ressignificacao das fortificacoes no que elas representam hoje para essas
pessoas. A atribuicao de novos significados ao universo desses monumentos se efetivou
a medida que foi sendo revelado o espaco de lutas diarias das pessoas desses territorios
em um processo de afirmacao dos sujeitos, de suas memérias e identidades, por meio

de seu protagonismo na elaboracao dos inventarios.

Essa ferramenta permitiu uma mobilizacdo social em torno das referéncias
culturais desses espacos apontadas e identificadas por eles. O processo educativo,
portanto, possibilitou uma ressignificacio do universo de expressdes |éxicas
relacionadas as fortificacoes: batalhas, combatentes, estratégias, municoes. Quais sao
as batalhas enfrentadas por essas pessoas? Quais sao suas estratégias de
enfrentamento da realidade sécio-histérica que esta posta? Com quais municoes podem
contar? Mais do que apontar respostas, as indagacdoes foram fundamentais para

provocar reflexdes sobre a relacdo entre os bens culturais e a vida cotidiana, sobre a
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existéncia e a validacao dos processos de patrimonializacao das fortificacoes e de seu

reconhecimento como patriménio mundial.

Imagem 2 - Alunos da Educacao de Jovens e Adultos na realizacdo do mapa afetivo do Bairro
Santo Amaro no Recife. Autora: S6nia Rampim

Durante a realizacdo do inventario participativo, muitos depoimentos dos
participantes do projeto deram visibilidade aos processos sociais vivenciados no
territorio. Expressavam as lutas e batalhas cotidianas e tudo que afetava as pessoas na
vida e no seu dia a dia. Trouxeram os enfrentamentos a situacdes de racismo, a
homofobia, a luta pela sobrevivéncia, as condicdes insalubres de trabalho, entre outros.
E interessante trazer alguns depoimentos dos alunos, professoras e comunidade escolar
gue estao destacados na publicacio resultante do projeto (Iphan, 2019):

No dia a dia, a gente tem que se proteger sempre. Por exemplo, se vocé é uma
mulher Iésbica e estd andando na rua, vocé pode a qualquer momento ser alvo
de alguém que vai te agredir por ndo aceitar quem vocé é. As pessoas sao
diferentes. Ninguém ¢é igual a ninguém. Nossas maiores batalhas sdo por

[questdes de] género, raca, sexualidade, por ser mulher em si. (Emylle Calixto
Ferreira, aluna da escola municipal reitor Jodo Alfredo)
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Minha batalha é essa aqui. E trabalhar para sobreviver. A gente vive do que
ganha. Se vocé for agora la [na Ponta do Brum], esta cheio de um bote chamado
‘baiteira’. Sao setenta, oitenta pessoas que vém pescar pra garantir a
sobrevivéncia. Em cada baiteira, vao dois. Um mergulha, e o outro fica em cima
da baiteira, a galera fica dentro da lama. Dentro da agua. Ai ele mergulha, pega
e 0 outro vai tirar a lama. E assim. Na lama. (Cauby Gomes da Silva, pescador
do bairro Santo Amaro)

Temos hoje muitas batalhas, que sao pelo direito das mulheres, pelo direito da
juventude, pelo direito da populacao negra. A batalha central que a gente vive
hoje é essa coisa pela democracia. Ter o direito de se manter no Estado
democratico, em que eu tenho o direito de me organizar e de discordar do
governo, por exemplo. Se a gente fere a democracia, fere todos os outros
direitos, a uma saude digna, a uma educacao de qualidade, a assisténcia social,
a ter direito de viver. Se manter trabalhando para continuar se alimentando,
mas nao pensar s6 em si, também no coletivo. Essa é a principal batalha. A luta
da gente é todo dia. (Senhorinha® Joana Alves da Silva, tia de Hallana Dandara,
da Escola municipal Pedro Augusto)

Minha batalha é continuar lutando por um Brasil melhor. Como menina,
também luto muito. Muitas pessoas fazem bullying comigo sé porque eu sou
garota. Eu fui entrar, por exemplo, no time de futebol, para jogar nos jogos
escolares. Estava com um menino a menos, a professora me chamou para
participar, e os meninos ndo aceitaram, porque eu sou menina. Entdo eu nao
joguei. Depois, na corrida, fui a Unica menina dos jogos escolares. Muitos
meninos brigaram comigo, falando que eu nao ia conseguir ganhar, e eu ganhei
em primeiro lugar, medalha de primeiro lugar. (Hallana Dandara Alves Cesario,
aluna da Escola municipal Pedro Augusto)

Quando as pessoas me veem, elas vém falar comigo como professora, e tém
aquele sentimento de pena. Nao sou ‘sofressora’, sou professora. Escolhi ser
professora. ‘Ai, vocé vai ser professora da rede publica de Recife?. As pessoas
pensam que os meus alunos sdo marginais. Nao sao. A gente tem que lutar por
essas pessoas todos os dias. A gente ndao pode abandonar, ndo. Todo mundo
critica que o professor assumiu o papel de psicélogo, e € mesmo, a gente acaba
sendo psicélogo, mae e pai. Essa é a grande batalha. (Geiviane Karine Ferreira
de Melo, professora da Escola municipal Pedro Augusto)

Esses depoimentos sao resultantes da percepcao das pessoas referente ao seu

viver no territério. L4, onde estdo os bens culturais patrimonializados (as trés

fortificacoes), estao também suportes materiais de suas memorias e de suas identidades.

A valoracdo atribuida por eles as referéncias culturais do territério (valoracido

dificilmente classificada nas categorias tradicionais de valores do patrimonio) traz

6 Esse € o nome dela, n3o um pronome de tratamento.
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consigo uma compreensao do presente e orienta um desejo de futuro. Querem estar I3,
qguerem reivindicar o direito ao espaco publico, a cidade, a uma vida digna, a uma

sociedade plural e democratica.

“Nossos fortes estdo ai had muitos anos e nao cairam. E nds, também, vamos
continuar aqui na nossa luta, com nossas fortalezas, sobrevivendo a cada manha. Uma
batalha a cada manh3”, disse Maria da Conceicao Araujo, aluna da Educacao de Jovens
e Adultos da Escola Municipal de Santo Amaro em Recife que, pela primeira vez, aos 56

anos ,visitou o forte do Brum.

O exemplo aqui apresentado mostra a possibilidade de acdes educativas e de
mobilizacdo social que revelam os “contradiscursos” ao Discurso Autorizado do
Patrimonio. Questiona-lo pressupde uma atitude politica dos especialistas e agentes do
patrimonio no sentido de exercerem posturas de escuta verdadeira as multiplas
narrativas do patriménio, primando pela horizontalidade e com uma agenda clara que
entenda as redes de poder onde estd a pratica da gestao do patrimbnio e de outras
praticas profissionais. O entendimento do patrimoénio como recurso na defesa do direito
a memodria e como estratégia possivel “do e para” o presente, conforme aponta Smith,
contribui para praticas mais inclusivas, tornando os “usos do patriménio” mais engajados

e comprometidos com transformacodes sociais (Smith, 2006).
Consideracoes finais

A inclusdo de todos os atores no levantamento de valores dos bens culturais
contribui para provocar mudancas de posturas de profissionais em suas praticas e
elaboracdo de normas legais e para possibilidades de gestdo compartilhada e
democratica do patriménio cultural. Além disso, a mobilizacdo social em torno do
patrimonio é um potente instrumento de engajamento politico na defesa do direito a

memoria e ao patrimonio.
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As complexas relacoes entre valores tradicionais do patriménio e valores sociais
e afetivos mais amplos levantam questdes sobre sua aplicacdo em processos de tomada
de decisao. Processos participativos continuam como desafios a serem enfrentados por

profissionais e agentes do patrimoénio e, sobretudo, pelo Estado.

A Educacao Patrimonial com foco na escuta das multiplas narrativas do
patrimonio precisa ser inserida nos processos institucionais de patrimonializacao.
Processos participativos, participacao social e outros termos em uso na gestdao do
patrimonio sdo consensuais. No entanto, aparecem como processos complementares
aos processos institucionais. Para ocorrer de fato, a participacao social precisa estar
inserida oficialmente desde o inicio do processo de patrimonializacdo, ou seja, na
identificacao do patriménio. Os valores identificados em processos de patrimonializacao
nao podem ser atribuicdo somente de especialistas do patriménio. Os grupos sociais
nao devem ser identificados apenas como informantes que contam suas narrativas aos
pesquisadores e agentes do patriménio. Eles precisam ser autores da producao de
conhecimento sobre seu préprio patrimonio. ldentificar o patriménio através de um
processo orientado pela comunidade pode elucidar valores que desafiam os limites

conceituais de praticas e da linguagem do campo.

Assim, a ideia tao presente nas praticas de educacao patrimonial de que basta
“conhecer para preservar” e do seu entendimento como difusdo e divulgacdo do
patrimonio precisa ser superada. E preciso avancar na construcdao do que a gedgrafa

Simone Scifoni chama de “nova pedagogia do patrimoénio”:

O trabalho educativo torna-se, nessa perspectiva tradicional, mera divulgacao
do que foi eleito pelo Estado, reproduzindo discursos e a memoria do poder,
um espelho que é parcial, desigual e, portanto, distorcido da sociedade. Romper
com a mentalidade autorizada é papel de uma nova pedagogia do patriménio
que se proponha a ser critica. E um exercicio didrio de reflexdo e
questionamento sobre o que é patrimbnio e o que é possivel falar sobre ele,
tornando esse ato comunicativo um processo critico, dialégico e, portanto,
politico. (Scifoni, 2022)
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Uma nova pedagogia do patrimdnio que preconize os principios da autonomia
dos sujeitos na identificacdo e gestao do patriménio, da dialogicidade transversal em
todo o processo de patrimonializacdo e preservacdao e da participacao social na

construcao de processos efetivamente horizontais e ativos politicamente.
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