SlM@géS ISSN 2595-4830

EDUCAGCAO PATRIMONIAL PARA PENSAR AS RELAGOES ETNICO-RACIAIS:
POSSIBILIDADES E DESAFIOS DE UMA PROPOSTA EDUCACIONAL PARA O
MUSEU AFRO-BRASILEIRO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA

HERITAGE EDUCATION TO THINK ABOUT ETHNIC-RACIAL RELATIONS:
POSSIBILITIES AND CHALLENGES OF AN EDUCATIONAL PROPOSAL FOR THE
AFRO-BRAZILIAN MUSEUM OF THE FEDERAL UNIVERSITY OF BAHIA

DOI 10.5281/zenodo.7656726

Claudio Rafael Almeida de Souzal

Resumo: O presente artigo busca compreender o papel social do museu e patriménio cultural a partir do
conceito de educacao patrimonial, dando énfase a possibilidade de atividades educativas para o Museu
Afro-brasileiro da Universidade Federal da Bahia (UFBA), com o pensar as relacdes étnico-raciais. No
estudo busca-se criar subsidios para uma tentativa de didlogo através da educacado patrimonial com o
acervo do museu e atividades educativas para o entendimento e discussao mais profunda das relagoes-
étnicos raciais. Para tanto, busca-se aparato em autores como Halbawachs (1990), Chagas (2006), Saballa
(2007), Funari e Pelegrini (2008), Horta (2010) e Tamaso (2012). Como resultado permite-se abranger
uma posposta educacional para além-muros escolares, a fim de compreender e possibilitar trocas
existentes no campo museal. A proposta implica sobremaneira em trocas de experiéncias para o
entendimento e possibilidade das tessituras que acompanham melhor as relacdes étnico-raciais.

Palavras-chave: Educacio Patrimonial. Museu. Proposta Educacional. Relacées Etnico-raciais.

Abstract: This chapter seeks to understand the social role of the museum and cultural heritage from the
concept of heritage education, emphasizing the possibility of educational activities for the Afro-Brazilian
Museum of the Federal University of Bahia (UFBA), with the thinking of ethnic-racial relations. The study
seeks to create subsidies for an attempt at dialogue through heritage education with the museum's
collection and educational activities for a deeper understanding and discussion of racial-ethnic relations.
To this end, we seek apparatus in authors such as Halbawachs (1990), Chagas (2006), Saballa (2007),
Funari and Pelegrini (2008), Horta (2010) and Tamaso (2012). As a result, it is possible to cover an
educational proposal beyond school walls, in order to understand and enable existing exchanges in the
museum field. The proposal greatly implies the exchange of experiences for the understanding and
possibility of the textures that better accompany ethnic-racial relations.
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Inicia-se o estudo verificando que o artigo 216 da Constituicdo Federal (1988)
indica que a cultura material faz parte juntamente com a cultura imaterial dos
patrimbénios culturais que, individualmente ou em conjunto, portam referéncia a
identidade, a acdo, a memodria dos diferentes grupos formadores da sociedade,
especificamente brasileira. Entre eles estdo: as formas de expressao; os modos de criar,
fazer e viver; as criacoes cientificas, artisticas e tecnoldgicas; as obras, objetos,
documentos, edificacbes e demais espacos destinados as manifestacoes artistico-

culturais; os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico e paisagistico.

Nas possiveis definicbes a cultural material e imaterial de um povo esta
relacionada a atividade humana e ao modo de vida, com acdes e representacdes de
determinado grupo, de forma que patrimbénio pode ser compreendido como uma
construcao social e pressupde falar de identidades (BOMFIM, 2009). Em ato continuo,

Mota (2015) assegura que:

A sustentacdo de uma sociedade se da pela manutencdo de sua
identidade. Quando se fala de patrimbnio historico refere-se
diretamente ao individuo e a sua identidade, que é representada por
objetos, crencas, modos de ser e de fazer, espacos que abrigam desde
as praticas do dia-a-dia até os eventos especiais da cultura de um povo
(MOTA, 2015, p. 6).

No campo museal, é observavel que os bens culturais imateriais e materiais
trazem tracos de identidades enraizadas na cultura de um povo, e cujos valores sao
passados entre as geracoes (FUNARI E PELEGRINI, 2008). Tamaso baseado em autores,
como Harvey, Leite e Smith, assinalam que “é importante considerar que o acionamento
da categoria patrimonio tem trazido beneficios para alguns grupos e tem trazido

impactos negativos para outros” (TAMASO, 2012 p. 24).

Os principios basicos da Educacao Patrimonial alicercam o bindmio Patrimonio-
Cidadania, proporcionando o debate acerca da relevancia do direito a Memoria,

consagrando aos sujeitos comuns a oportunidade de agir no esforco de destituir a

Sillogés - v.5. n.2. jul./dez. 2022 -



SlMOgéS ISSN 2595-4830

“‘memodria-poder”, via agregacdo e socializacdo das memorias coletivas, quando as
lembrancas dos acontecimentos e as experiéncias sdo compartilhadas, vivenciadas por

grupos, em sua pluralidade, e legadas a sucessivas geracoes (HALBWACHS, 1990).

A Educacao Patrimonial trabalha no sentido de que os sujeitos tomem contato
com os patrimoénios de suas localidades, com a necessidade de assentar em bases
solidas a identidade cultural, com apropriacao e valorizacao de herancas. Nesse sentido,
o “patrimonio cultural se manifesta (...) como um conjunto de bens e valores tangiveis e
intangiveis, expressos em palavras, imagens, objetos, monumentos e sitios, ritos e
celebracoes, habitos e atitudes (...)” (HORTA, 2000, p. 29).

Perceber a Educacdo Patrimonial, como possibilidade pedagdégica aos
educadores do Museu Afro-brasileiro (Mafro), da Universidade Federal da Bahia, € uma
pratica considerada que remonta ao periodo da sua criacao. A motivacao dos educandos
e do educador reside na metodologia ativa e permanente, quando o conhecimento é
construido, proporcionando trocas e cotejamentos, evidenciando a inteligibilidade do

trabalho.

Conforme Saballa (2007, p. 24), a Educacao Patrimonial no curriculo da educacio
formal auxilia na criacido e manutencao de vinculos entre a escola e o meio social,
embora se tenha certo avanco nas acoes voltadas para a educacao nao formal. Destaca-
se ainda, a acessibilidade proporcionada aos estudantes as informacoes, pois essas
estao disponiveis no seu entorno e partem da realidade vivenciada. Os métodos da
Educacao Patrimonial, como processo educativo, aplicados em sala de aula e além dela,
priorizam praticas pedagogicas que envolvam a comunidade, possibilitando
descobertas e partilhas de conhecimentos elaborados e adquiridos (SABALLA, 2007, p.
24).

O patriménio em sala de aula ndo é uma disciplina e ndo faz parte do curriculo
obrigatério, mas pode ser contemplado como um tema transversal na tematica

Pluralidade Cultural:
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A tematica da Pluralidade Cultural diz respeito ao conhecimento e a
valorizacdo de caracteristicas étnicas e dos diferentes grupos sociais
gue convivem no territdrio nacional, as desigualdades socioecondmicas
e as criticas as relacdes sociais discriminatérias e excludentes que
permeiam a sociedade brasileira, oferecendo ao aluno a possibilidade
de conhecer o Brasil como um pais complexo, multifacetado e algumas
vezes paradoxal (BRASIL, 1998, p. 121).

S3o seis os temas transversais aplicaveis a todas as disciplinas que estao
definidos nos Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN: ética, pluralidade cultural,
saude, trabalho e consumo, meio ambiente e orientacao sexual. Esses temas tratam das
problematicas sociais enfrentadas pelos alunos que podem e devem ser abordadas em
sala de aula, sempre se levando em conta a realidade de cada contexto social, politico,
econdmico ou cultural. O tema Pluralidade Cultural contempla a variedade étnica
formadora da sociedade brasileira, a diversidade cultural dessa sociedade e ainda

conceitos como igualdade, cidadania e nacao.

Para informar adequadamente a perspectiva de ensino e aprendizagem, é
importante esclarecer o carater interdisciplinar que constitui o campo de estudos
tedricos da Pluralidade Cultural. A fundamentacao ética, o entendimento de preceitos
juridicos, incluindo o campo internacional, conhecimentos acumulados no campo da
Histéria e da Geografia, nocoes e conceitos originarios da Antropologia, da Linguistica,
da Sociologia, da Psicologia, aspectos referentes a Estudos Populacionais, além do saber
produzido no ambito de movimentos sociais e de suas organizacoes comunitarias
constituem uma base sobre a qual se opera tal reflexao que, ao voltar-se para a atuacao

na escola, dever ter cunho eminentemente pedagégico (BRASIL, 1998, p. 129).

Toda essa diversidade que compde o campo de estudos tedricos da Pluralidade
Cultural, principalmente historia, antropologia, sociologia e o saber produzido pelas
relacoes sociais, pode contemplar o patriménio na escola e além dela. Com carater
pedagdgico, a educacao patrimonial pode ser incorporada a sala de aula e ambientes

nao formais como tema relativo a Pluralidade Cultural, baseado na vivéncia social de
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cada local, em um contexto mais especifico, ou de cada regiao, em um contexto mais

amplo. Para isso, basta que o patriménio cultural faca parte do cotidiano dos alunos.

E relevante um projeto e um processo de educacio das relacdes étnico-raciais
qgue visem contribuir para a promocao da igualdade racial no contexto social, dado o
fato de que a grande maioria das pessoas que compodem a sociedade brasileira sao
notoriamente negros e negras. O pensamento que parece predominar em nossas
instituicoes, principalmente nas entidades culturais que promovem a educacao, é tentar
“livrar” a sociedade daquilo que lhe sdo “indesejaveis”. O racismo é um elemento que a
sociedade utiliza para definir quem sao esses “indesejaveis”, qual a escolha a ser feita,

quem deve morrer e quem deve viver, ou quem deve estar aqui ou ali.

O que precisa ser focado nessa explanacao é a possibilidade de transitar com a
categoria patrimonio entre diversos mundos sociais e culturais, ou seja, como é possivel
usar essa nocao comparativamente? Em que medida ela pode nos ser util para entender
experiéncias estranhas a modernidade? Do ponto de vista dos pensadores modernos, a
categoria “patrimonio” tende a aparecer com delimitacées muito precisas. E uma
categoria individualizada, seja como patriménio econémico e financeiro, seja como

patrimonio cultural, seja como patriménio genético, etc.

Seguindo o discurso e reflexao em torno da ampliacdo do conceito de patriménio
cultural, a educacao patrimonial também se expandiu e se ressignificou. O que se
propde é uma educacao patrimonial voltada as praticas artisticas relacionadas ao acervo
do Mafro com o intuito de investigar as potencialidades imagéticas que envolvem a
construcdo da ideia de raca e suas relacbes sociais. O intuito dessa proposta
educacional é compreender os museus, enquanto agentes sociais e formadores, que
possibilitam ao seu publico apropriar-se do patriménio existente, reconhecendo uma

possivel identidade cultural.

Museu Afro-Brasileiro da Universidade Federal da Bahia
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Conforme informa Juipurema A. Sarraf Sandes (2010), apesar de ser criado em
1974, o Mafro (Museu Afro-Brasileiro da Universidade Federal da Bahia) (figura 1) foi
inaugurado em 07 de janeiro de 1982, no local onde funcionou o Real Colégio dos
Jesuitas, do século XVI ao XVIII, e a partir de 1808, a primeira Escola de Medicina do
Brasil. Sua criacdo, no ambito do Centro de Estudos Afro-Orientais (CEAQ), da UFBA,
correspondeu aos anseios da existéncia de um espaco de coleta, preservacao e
divulgacao de acervos referentes as culturas africanas e afro-brasileiras, com o objetivo
de estreitar relacées com a Africa e valorizar o papel desse continente na formacio da
cultura brasileira, incentivando contatos com a comunidade local. Seu projeto original,
de 1974, concebido pelo antropdlogo e fotégrafo Pierre Verger, foi desenvolvido no
inicio da década de 1980 pela arquiteta Jacyra Oswald e a etnolinguista Yeda Pessoa

de Castro, dentre outros professores e pesquisadores da UFBA, e consultores externos.

Figura 1 - Entrada do Mafro/Museu Afro-Brasileiro da Universidade Federal da Bahia

Fonte: http://www.mafro.ceao.ufba.br/pt-br/apresentacao, 2022.

Em relacdo a criacdo do museu, o autor diz que Entre os idos de 1997 e 1999,
coordenado pelo museélogo e professor Marcelo Nascimento Bernardo da Cunha, com
participacdo de equipe de consultores, o MAFRO sobreveio por um processo de
renovacao da sua exposicao, que vem sendo redimensionada periodicamente, com
modificacdes nos ultimos anos. Desde os anos 1990, a sua gestdo técnico-

administrativa é realizada por docentes do Departamento de Museologia da UFBA,
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afirmando-se como local de investigacao e ensino relacionados a museologia e seus
processos operatérios. Promove atividades de ensino, pesquisa e extensao, difundindo
seu acervo por meio de cursos, exposicoes temporarias e publicacées, procurando

oferecer subsidios aos pesquisadores e inUmeros estudantes que visitam o museu.

Para Sandes (2010) o MAFRO tem como objetivo fazer um trabalho de
preservacao, valorizacao e divulgacao das culturas africanas e afro-brasileiras. Pretende
ser um espaco de identidade e memoria da populacdao afrodescendente e contribuir

para a construcao de uma educacao que incentive as relacdes étnico-raciais positivas.

Segundo o autor o acervo do museu (figura 2) é composto por 1088 artefatos,
doados a partir de convénio, no caso das pecas de origem africana, ou por intelectuais,
artistas e comunidades do candomblé baiano, quanto aos itens de origem afro-
brasileiras. Algumas dessas pecas foram adquiridas pela propria Universidade, através
do CEAO ou do antropdlogo e fotografo Pierre Verger. Além desses bens méveis foram
recebidos, por empréstimo, de pessoas fisicas e juridicas, 104 artefatos, perfazendo
assim, 1192 itens abrigados no museu. Em 2022, essas pecas estao divididas em dois

eixos tematicos: cultura material africana e cultura material afro-brasileira.

Figura 2 - Acervo do Mafro na exposicio “MAFRICAS: AS AFRICAS DO MAFRQO”
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Fonte: http://www.mafro.ceao.ufba.br/pt-br/exposicoes-longa-duracao, 2022
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Em Sandes (2010) vemos que entende-se que essa divisdo se baseia na
procedéncia dos artefatos, utilizando como fonte de significacdo os registros e fichas
catalograficas principiais, na ocasido de concepcao do museu (entre 1975 e 1982), bem
como os documentos de concessao e compra. Além dessas fontes, foram constituidos
pela equipe do MAFRO, alunos da UFBA e pesquisadores, ao longo da existéncia do
museu, estudos que permitiram identificar a procedéncia das pecas do acervo, por meio
do diagnéstico de suas estruturas conceituais e formais. O principal eixo tematico é
composto por uma ampla colecdo de artefatos representativos da vida cotidiana, dos
processos tecnoldgicos, dos sistemas religiosos, das manifestacoes artisticas e das
relacbes de poder. Elas sdo esculturas, mascaras, tecidos, ceramicas, adornos,

instrumentos musicais, jogos e tapecarias, provenientes do continente africano.

Afirma o autor que a colecado esta repartida internamente por conjuntos, a partir
da técnica de producao do artefato, matéria-prima ou representatividade sociocultural.
Os objetos em exposicdo sdo ajuntados pela técnica de producdo ou assunto, e os
objetos postos na reserva técnica, por matéria-prima. Divisdes como metalurgia,
ceramica, mascara, escultura, roupa, penteado, linguagem proverbial, reinos africanos,

sdo obtidas para classificar o acervo.

Sandes (2010) diz que o conjunto de pecas é composto por 486 artefatos, 45%
do acervo absoluto. Foi possivel identificar artefatos de 14 genealogias étnicas
diferentes: yoruba, igbo, bini, fon, akan-ashanti, wolof, bobo, kongo, tchokwe, luba,
kuba, ndengese, lulua e turkana. A maioria é proveniente da Africa Ocidental,
especialmente do Golfo do Benin, ligadas aos yoruba e fon. Permanecem alguns
artefatos provenientes da Africa Central, da extensdo Congo - Angola, e da Africa

Oriental, de Uganda e Mocambique.

O autor corrobora dizendo que a predominancia de pecas de origem ioruba e fon

contiveram forte influéncia do conhecimento do fotdgrafo, etndlogo e historiador
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Pierre Verger na compreensao do projeto primario do museu, na selecao dos temas
discutidos e na angariacao dos objetos em regiao africana. Tem-se conhecimento da
centralizacao dos estudos de Verger na area do Golfo do Benin e sua preocupacao em
fazer a identificacao e divulgacao da constancia dos tracos africanos nas religioes afro-
brasileiras, sobretudo no candomblé de tradicio kétu, nago e jeje. E indispensavel
indicar que a criacao original do projeto do Museu, idealizada por Verger, nao se
restringia ao universo ioruba e fon. A circunstancia que possibilitou a diminuta do
espaco concebido para o museu no projeto inicial e pressionado por outros setores da
Universidade para a desestruturacio do procedimento, foi responsavel pela
reestruturacio da ideacdo que se fechou nesta possibilidade, Africa: yoruba - fon <

Brasil: nagd / kétu - jeje.

Sandes (2010) diz que o segundo eixo tematico conglomera os bens culturais
materiais afro-brasileiros, constituindo quatro colecbes: Capoeira; Blocos Afros e
Folguedos; Artes Plasticas, e Cultura Material Religiosa Afro-Brasileira. Com 55% do
total, € composta de 602 artefatos, significando a maioria do acervo. A Unica colecao
exposta, mesmo assim de forma parcial, é a colecao de cultura material religiosa afro-
brasileira. Os outros artefatos estao acondicionados na reserva técnica, organizados por

matéria-prima.

O autor indica que com 70% do valor absoluto dos objetos, a maior quantidade
da colecdo do acervo afro-brasileiro, da-se com 421 pecas da Colecao de Cultura
Material Religiosa Afro-Brasileira, precedido de 50 objetos que constituem parte da
Colecao Capoeira; 72 pecas da Colecao Blocos Afros e Folguedos; 59 pecas da Colecao

Artes Plasticas, totalizando 602 pecas que constituem o acervo afro-brasileiro.

Sandes (2010) fala que a Colecdo Capoeira €é constituida por pecas
caracteristicas, conectadas a histéria de mestres de capoeira, que distinguiram o
percurso dessa manifestacdao cultural, bem como Mestre Pastinha, Mestre Bimba,

Mestre Cobrinha Verde e Mestre Popd. Os objetos sdo em sua multiplicidade
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instrumentos musicais, como berimbau, pandeiro, caxixi, timbd, reco-reco, entre outros.

Além de fotografias dos mestres e alunos, medalhas, troféus e objetos de treinamento.

Conforme aponta o autor a Colecao Blocos Afros e Folguedos é composta por
objetos, em sua pluralidade, vinculados ao afro-carnaval baiano. Essa é constituida de
abadas, fantasias, estandartes, mascaras e mortalhas, que concerniram a blocos e
afoxés, como o llé Ayé, Filhos do Congo, Olodum, Badaué, Filhos de Gandhy, Okanbi,
Baba Dudu Agod, Eros Negro, Monte Negro, Unzé de Ob4, Senzala, lorubalLé, Puxada
Axé, Oju Oba, Malé Debalé, entre outros. O acervo promove subsidios para a
documentacdo da historia dessas manifestacoes culturais, porquanto muitos desses
blocos e afoxés, que contribuiram doando os objetos para o museu, hoje ja nao

permanecem mais.

E para Sandes (2010) a colecao Artes Plasticas agrupa obras de arte que versam
de distintos temas e preservam a particularidade de ndo consistir em objetos de uso em
nenhuma das diferentes trés categorias do acervo afro-brasileiro. Criacdes artisticas de
J. Figueredo, S6nia Rangel, Djalma dos Santos, Ailton Kleber, Francisco Santos, Paulo
Soares, Ivan Oliveira, Magalhaes Aguiar, Luiz Fernando Seixas, J. Ferreira, Vanda Vaz,
Emanoel Araujo, Hélio de Oliveira, Manoel do Bonfim e Terciliano Jr. fazem parte da

colecao.
Pensando as relacoes étnico-raciais

O ensino relacionado as interacdes étnico-raciais € um encorajamento para os
profissionais da educacao patrimonial. Através da promulgacao da Lei n° 10.630/03,
que estabelece “a obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-
brasileira” (MINISTERIO DA EDUCACAOQ, 2006) nas escolas publicas, apresenta um

certo espaco para alargar estudos que, até entdo, eram desenraizados do dominio
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estudantil em questao. O préprio Ministério da Educacao por meio da Secretaria da

Educacao Continuada, Alfabetizacao e Diversidade nos diz:

Estamos conscientes dos limites impostos pela natureza do trabalho
apresentado, diante do propdsito de instaurar na escola, ambiente
propicio ao respeito as diferencas e a valorizacdo da diversidade, a
histéria e a cultura negras com a dignidade que lhes é devida. E uma
proposta que se apresenta desejosa de diminuir a distancia entre o
discurso bem intencionado e o que efetivamente se deve e se pode
fazer, isto é, entre o discurso e a pratica cotidiana (MINISTERIO DA
EDUCACAOQ, 2006, p. 56).

A destreza desses ensinamentos no ambiente das escolas, bem como exigéncias
da sociedade civil e movimentos sociais, que estabelece-se pela Lei n® 10.639/03 para
uma nova possibilidade de educacao, que completa a grade curricular enriqguecendo,
tanto a desenvolvimento profissional de professores no ambiente das Universidades, a
formacao continuada de catedraticos ja influentes no exercicio da pratica educacional,
guanto no método de ensino-aprendizagem dos estudantes em escolas publicas e

privadas.

Percebe-se que existe muitas questoes a serem estudadas e partilhadas na esfera
da Educacao Patrimonial. Os desafios colocados servem de incitacao e persisténcia no
gue tangei-a o entendimento de nossa identidade cultural, enquanto povo de muitas
culturas, muitos tabus histéricos e muitos combates travados no decorrer da
implantacao da constituicao do pais. A composicao das diretrizes para que a educacao
do pais compreendesse tais tematicas se deu principalmente pelo desempenho da
sociedade civil no campo das reinvindicacdes de seus direitos e, especialmente, para
uma identidade muito segregada, inferiorizada e discriminada. Deste modo,
compreende-se que um das articulacdes que mais se sobressai nessas batalhas é o
“Movimento Negro”.

Nilza Lino Gomes (2012) nos relata sobre esse movimento:

O Movimento Negro é o protagonista central que conseguiu dar maior
visibilidade ao racismo e sua dindmica de apagamento no conjunto da
sociedade, ao mito da democracia racial, demandando a implicacdo do
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Estado para a efetivacao da paridade de direitos sociais. Colaboram,
para o reconhecimento dessa problematica social e para a construcao
de uma politica para a diversidade e para a educacao das relacoes
étnico-raciais na escola, nesse contexto, a Marcha Zumbi dos Palmares
(1995), os dados sociodemograficos que demonstram a condicido de
desigualdade racial divulgados pelo IPEA (2001), a realizacdo da 3°
Conferéncia de Durban, a criacdo da SEPPIR (2003) e da SECAD (2004).
Este contexto histérico, politico, social e educacional justifica a
necessidade da sancao da Lei n° 10.639/03, do Parecer do CNE/PC
03/2004 e da Resolucdo CNE/CP 01/2004. Do ponto de vista da
politica educacional, a existéncia de tais dispositivos legais, cuja
abrangéncia diz respeito aos sistemas de ensino, escolas e sociedade
civil, orientou a construcio de um planejamento para a sua
implementacdo em dmbito nacional: O plano das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino
de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (BRASIL, 2009 apud
GOMES, 2012, p. 23).

Esse progresso nao teria sido proferido, sugerido e concretizado se nao tivesse
exposto a forca dessa sociedade. Esse estudo deve cogitar no ambito da escola com o
apoio da maioria dos educadores e entidades. Segundo a Secretaria, “a histéria, a
geografia, as artes e a literatura africanas e afro-brasileiras deverao ser incluidas e
valorizadas, juntamente com a participacdo de outros grupos raciais, étnicos e culturais,
a adaptadas aos ciclos e as séries do Ensino Fundamental” (MINISTERIO DA
EDUCACAO, 2006, p. 62).

Tal conhecimento adaptarda um melhor entendimento sobre a Histéria do Brasil
e os atores que fizeram com que esta se afirma-se com e no tempo. Para Nilza Lino
Gomes, “a educacio escolar, como espaco-tempo de formacdo humana, socializacido de
uma sistematizacdo de conhecimentos, apresenta-se como uma area central para a
realizacdo de uma intervencao positiva na superacao de preconceitos, esteredtipos,
discriminacao e racismo” (GOMES, 2012, p. 23).

A aplicacdo dessas propostas circunstanciadas pela Secretaria da Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade estd proposta no centro da educacao
patrimonial enquanto aspecto interdisciplinar como funcao articuladora reflexiva a

proposito desse estudo. Todavia, é preciso salientar que “o que se busca nio é
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simplesmente a troca de uns herdis e divindades por outros, mas uma diretriz
educacional que possibilite uma pluralidade de visdes de mundo” (MINISTERIO DA
EDUCACAOQ, 2006, p. 62).

A provocacio da discussio da marginalizacdo das Relacbes Etnico-Raciais se
motiva na constituicio de novos paradigmas que norteiam a impregnacao e a
consolidacao da Consciéncia Negra no ambiente escolar, como pressuposto para a
disseminacdo e identificacdo dos elementos da cultura e da identidade
afrodescendente, de maneira a criar organismos de arrefecimento das disparidades
sociais e econdmicas, de valorizacao das diversificacdes de cultura e de identidade, que
perpetram parte do cotidiano escolar, e de viabilizacdo da convivéncia intercultural e
multicultural sem desniveis hierarquicos, assim como, a legalizacdo de pressupostos
tedrico-metodolégicos, que formem subsidios para a criacado de politicas publicas

regressadas para a Educacao das Relacdes Etnico-Raciais, Interculturais e multiculturais.

De acordo com o Relatério do Conselho Nacional de Educacao, quando da
admissao das Diretrizes para a Educacao das Relacoes Etnico-Raciais (2004), sem a
interferéncia do Estado, os postos a margem, entre eles os afro-brasileiros, dificilmente
poderdo abrir a forca o sistema que agrava as diversidades e gera iniquidade, ao ser
governado por critérios de supressao, fundados em preconceitos e manutencao de
prestigio e privilégios para uns em detrimento do desprestigio de muitos. Essa relacao
protagoniza o fazer relacional de inUmeras etnias que compreendem o fazer artistico
das pecas do museu, sobretudo, as etnias africanas que muitas vezes sao esquecidas,
ou n3o sdo reconhecidas pela sociedade. E 0 mesmo que acontece com as etnias
indigenas que correspondem o povo origindrio da sociedade brasileira. E como se
fossem relacdes que compreendem o papel do individuo como detentor de memoaria e

identidade cultural.

Em razdo da Educacio para as Relacdes Etnico-Raciais, Inocéncio da Silva (2001)
celebra a diferenca afirmando que o reconhecimento da importancia de uma educacao

pluricultural, plurirracial e ndo-eurocéntrica constitui-se em um dos pilares de uma
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sociedade brasileira verdadeiramente democratica. Esse modo busca decolonizar as
relacdes étnico-raciais perante as afirmacdes eurocéntricas, que correspondem ao fazer

artistico e cultural do patriménio museolégico salvaguardado no MAFRO.

Para Leonardo Trevisan (1988), a maioria das sociedades marcadas por
guestodes sociais de desigualdades muito visiveis, nutridas por exata violéncia, necessita
continuamente eleger alguém- individualizado ou um grupo como oponente, a quem se
carece ofender quando plausivel, a quem precisa atemorizar quando inferiorizado e a
quem se deve humilhar sucessivamente, empregando a marca do plural e dos
marcadores sociais. Constitui, precisamente, em contraposicdo a esse procedimento
ideoldgico-social que, através das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das
Relacbes Etnico-Raciais (2004), se entende que para promover a reeducacio das
relacoes étnico-raciais, no Brasil, é indispensavel fazer surgir angulstias e receios que
tém sido causados. E conciso compreender que o acontecimento de uns tem o custo da
marginalizacdo e da dessemelhanca imposta a outros e, entdo, determinar que
sociedade erguer. Assim, ainda pelas Diretrizes (2004), a educacao das relacoes étnico-
raciais atribui aprendizagens a brancos e negros, trocas de informacodes, quebra de
receios, e projeta a construcdo em conjunto de uma sociedade equitativa, semelhante

e equanime.

Compreende-se a partir do texto, o estudo das relacdes étnico-raciais, a partir
da abordagem metodolégica, que corresponde o fazer de momentos envolvendo as
tessituras correspondentes a diversidade, cultura e etnia, com a finalidade de buscar
meios de interligar as disciplinas para uma compreensao maior das relacdes étnico-
raciais, apos o desenvolvimento de acdes voltadas para a educacao patrimonial em
ambientes formais e ndo formais de ensino. Correspondendo dessa maneira, ao
entendimento enriquecido pelas praticas pedagogicas orientadas através da base
curricular comum, a Lei n® 10.639/03, as Diretrizes para a Educacao das Relacoes
Etnico-Raciais, a Secretaria de Educacido Fundamental e os Parametros Curriculares
Nacionais, que requerem a articulacdo do pensamento sobre a relacdo que envolve as

etnias que correspondem a formacao da sociedade brasileira, principalmente as
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africanas, que por toda a histdria foram segregadas e vitimas de discriminacao. Sendo
assim, as atividades correspondem como subsidios para a tentativa de descriminalizar
0 negro perante a sociedade por meio do patrimoénio brasileiro, sob a guarda do museu

e seus fundamentos, como exemplo do MAFRO.

Proposta pedagodgica 1

O museu afro-brasileiro é fonte riquissima de informacao para a compreensao
do fazer artistico e museolégico da sociedade baiana, e porque nao dizer brasileira, pois,
por meio dele é possivel perceber a riqueza existente na comunidade em que esta
inserido. Por se tratar de museu universitario, torna-se ainda mais oportuno realizar
acoes de educacao patrimonial com seu publico e/ou visitantes que, envolvidos nas
praticas pedagogicas, transubstanciam em experiéncias vividas para além de muros

escolares.

A educacao patrimonial se dd em duas etapas: a primeira, esta relacionada com
a proposta pedagogica que visa a visita guiada ao museu, e a segunda, € uma etapa
posterior que ird pensar as relacdes étnico-raciais em conjunto com a triplice
diversidade, cultura e etnia na escola. Nesta se da a parte em que os alunos irdo
desenvolver trabalho formal em sala de aula com o conhecimento adquirido na primeira
etapa. Os alunos, que poderao ser de diferentes tipos de escolas, que buscam medidas
preventivas para solucionar problemas alusivos a cidadania e as relacoes étnico-raciais,
visando atenuar o preconceito, o racismo, a discriminacao, entre outros modos de
demonstrar falta de conhecimento, bem como a conscientizacdo sobre temas étnicos e

suas composicoes.

Entdo, foi elaborado um plano de atividade para discutir e alertar, ou melhor,
criar subsidios para o entendimento das relacdes étnico-raciais, a partir do patriménio
artistico e cultural do Museu Afro-brasileiro/UFBA. Deste modo, seguindo Saballa
(2007, p. 24) busca-se por meio do acervo a traducdo de textos que narram a historia

local e africana, assim como as relacdes étnico-raciais, e o modo pelo qual se configura,
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no presente, o relacional e histérico das pecas, permitindo revelar criacoes reais e
simbdlicas “amalgamadoras” da identidade das primeiras etnias, que corresponde a

formacao da sociedade brasileira.

Conforme Saballa (2007, p. 24) como objetivos, serdo incitadas a leitura, o estudo
e a interpretacao das fontes escritas produzidas sobre o acervo de forma critica;
estabelecendo relacbes com o passado e conexdes do acervo com seus locais de
origem, cujas lembrancas ressignifiquem valores culturais; contemplando a percepcao
e afirmacado da identidade cultural da comunidade em que a escola ou o museu esta
inserido; proporcionando a interacdo escola-comunidade, com a intencdo de que o
espaco formal do saber dialogue com a populacdo para que, de modo conjunto,
percebam referenciais depositarios da nocdo de pertencimento e identidade local;
sensibilizando e educando para preservar o patrimonio cultural por meio do
conhecimento, compreensdo e valorizacdo de suas histdorias e simbologias; e
contribuindo para a pratica da cidadania, via apropriacdo de signos considerados

representativos para o grupo.

Em primeiro momento, em sala de aula, seguindo a autora, serd organizada uma
pesquisa com alunos, que vise o acesso as fontes escritas, como bibliografias,
documentos e jornais sobre a histéria do museu e as relacdes étnico-raciais,
considerando processos politicos, econdmicos e sociais, destacando sobremaneira a
origem dos primeiros grupos étnicos. Essa etapa da atividade podera ser desenvolvida

na biblioteca, dependendo do acervo disponivel.

Para autora é aconselhavel incentivar a questao da importancia do “lugar”, sua
ordenacao originada nos primeiros povos constituidores da sociedade brasileira, bem
como alteracdes sofridas através do tempo; as dificuldades de integracao/adaptacao; o
trabalho coletivo e as construcdes materiais; explorando os signos valorizados no
passado e no presente, a fim de compreender o percurso realizado pelos povos

originarios.
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Em segundo momento, conforme as corroboracdes de Saballa (2007, p. 24),
acontecerd o trabalho de campo, com um roteiro a ser percorrido pelos principais
pontos da cidade para que se evidencie a situacao da insercao dos bens culturais no
espaco urbano. Apdés do que foi visualizado (acervo patrimonial urbano), serao
estabelecidas conexdes com a andlise histdorica contemplada na primeira etapa da
proposta, desenvolvendo contextualizacdo e percebendo os lugares de memoéria da
comunidade, presentes nos patriménios tangiveis, como edificacbes, monumentos,
estabelecimentos comerciais, pracas, etc. Agindo dessa forma, o aluno fara associacao
entre realidade passada e imediata, a partir do contato com o patriménio circunscrito

nos limites geograficos de sua cidade e a observancia de sua importancia sociocultural.

Em terceiro momento, seguindo a metodologia da autora, ocorrera a orientacao
para registro de imagens do que for considerado relevante dentro da proposta, por
fotografias, pinturas, desenhos, etc., sempre estimulando as habilidades especificas de
cada um. No caso dos acervos, ficara a cargo do setor educativo disponibilizar
fotografias dos artefatos, com o intento de preservar as pecas em questao. Essa ja é
uma forma de alertar, conscientizar e zelar os bens culturais utilizados na proposta de

educacao patrimonial por ora estudado.

Em quarto momento, conforme Saballa (2007, p. 24), em sala de aula, com o
grupo reunido, os depoimentos dos alunos em relacao a experiéncia vivida e o trabalho
desenvolvido servirdo para a construcao coletiva de textos, que registrem os vinculos
estabelecidos entre patiménio cultural e as relacdes étnico-raciais, envolvendo aqui
informacdes comparadas e confrontadas, e lugares de memoéria, como reforco da

identidade local.

Atento a Saballa (2007, p. 24) em quinto momento, havera a montagem de uma
exposicao, aberta a comunidade, e um ciclo de palestras oferecidas pelos alunos aos
professores, colegas, responsaveis e comunidade em geral sobre o resultado desse
trabalho. E um momento de troca de vivéncias e experiéncias quando os presentes se

manifestam sobre a tematica exposta.
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Para a autora conforme a necessidade, pode-se elencar apenas uma ou duas tipologias
de patriménio para estudo, embora esta decisdo dependa da oferta e variacdes
disponiveis na localidade em estudo. Como se trata de pecas do acervo, o aluno devera
escolher trés pecas, que mais compreendam e traduzam, segundo o mesmo, as

tessituras e as relacoes étnico-raciais.
Proposta pedagodgica 2

A educacdo patrimonial coloca em perspectiva a ciéncia, a memodria e o
patrimoénio cultural, enquanto produtos da humanidade, ao mesmo tempo em que
contribui para que os sujeitos produzam novos conhecimentos e praticas mediatizados
pelos objetos, saberes e fazeres. Logo, a educacao patrimonial possui estrutura e
organizacao proprias, que se relacionam com outras realidades, nao especificamente a
dos museus, de acordo com os objetivos tracados no seu planejamento. Sdo acoes
fundamentalmente baseadas no didlogo. Isso inclui o reconhecimento do patriménio
musealizado, assim como a apropriacdo e reflexdo sobre sua histéria, sua composicao e

sua legitimidade, diante dos diversos grupos culturais que compdem a sociedade.

Conforme aponta Cunha e Marques (2016) para que a realizacdo das atividades
seja efetivada de maneira a ndo sufocar os alunos e a ndo comprometer as atividades
curriculares dos professores do ensino regular, pensou-se uma dindmica de distribuicao
dos temas acima citados a ciéncia, a memoria e o patrimoénio cultural, correspondendo
trés momentos de apresentacao e interacdo. Essa atividade é uma segunda proposta
pedagogica, coorientada com aspectos da primeira, que favorece compreender o papel

do acervo como bem simbdlico e produto de cultura (CUNHA e MARQUES, 2016).

Os autores informam que no primeiro momento, podem ser apresentadas
“questdes tangentes a diversidade, com o objetivo de identificar as diversas formas
culturais existentes, apontando suas caracteristicas, e trazendo para a escola a reflexao
da heterogeneidade cultural, focando nas diferencas entre os muitos costumes da

propria comunidade” (CUNHA e MARQUES, 2016). Nesse momento, o acervo do
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museu se mostra com uma rica gama de etnias e suas especificidades, como mascaras,
jogos, ferramentas de orixas, vestuario, entre outras. Assim, poderao ser aproveitados
elementos da proposta anterior, que possibilitem aprofundar o conhecimento sobre a

visita guiada.

O segundo momento, conforme indica Cunha e Marques (2016) é voltado para
a reflexao sobre cultura, proporcionando uma breve orientacao sobre seu conceito,
visto que ha amplos estudos nessa tematica nas diferentes areas das Ciéncias Sociais e
Humanas. Aqui, objetiva-se levar os alunos a perceber a cultura da comunidade em que
vivem, observando as diferencas de costumes entre os grupos sociais e culturais, que
formam a sociedade em discussao. Pretende-se incentiva-los a recuperar as praticas
culturais de onde residem, instigando-os a buscarem no seio familiar, na memoria de
seus pais e avos, quais eram os diversos saberes culturais de outrora, com o intuito de
compreender as tessituras da identidade cultural, que transubstanciam em

possibilidades de insercao na sociedade.

Os autores apontam que no terceiro momento, com a tematica etnia, busca-se
fazer com que os alunos possam assimilar os elementos que compdem uma etnia. Apds
uma breve exposicao em slides sobre os variados povos existentes, deste modo, eles
serao instigados a identificarem as principais caracteristicas de cada etnia apresentada,
refletindo sobre quais seriam suas identificacoes étnicas. Nessa perspectiva, uma
explanacao devera ser trabalhada sobre a miscigenacao brasileira, a partir da histéria do
Brasil e da presenca dos negros, como contribuintes na constituicio do “povo

brasileiro”, que sofreram violéncia, preconceito e discriminacio.

Apoiado em Cunha e Marques (2016) entende-se que essas abordagens
permitirdo tracar reflexdes acerca das relagcdes humanas dentro da escola, bem como
questoes, que perpassam os direitos humanos, de ir e vir, de vestir-se aos moldes de
sua cultura, das diferentes comidas, proprias de um determinado povo, das divergentes
aparéncias de cor, altura, sexo, fazendo com que eles percebessem que ali mesmo na

escola todas essas realidades encontram-se a vista, levando-os a apreenderem essas
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distincdes nos professores, funcionarios administrativos, equipe pedagdgica e entre os

proprios alunos.

Para a realizacdo dessas atividades, insere os autores que serdo efetivadas
algumas praticas pedagdgicas, tais como questiondrios sobre os temas de cada
momento, “para uma sondagem de conhecimento; exposicoes de fotos em slides de
variados povos, comidas, espacos, musicas, etc.; documentarios sobre diversas culturas;
entre outras dindmicas, que proporcionardo a compreensdo das Relacdes Etnico-
Raciais” (CUNHA e MARQUES, 2016).

Segundo Juares da Silva Thiesen (2007), a interdisciplinaridade vem sendo
trabalhada, desde os meados do século XX, “em resposta a uma necessidade verificada
principalmente nos campos das ciéncias humanas e da educacao: a de superar a
fragmentacao e o carater de especializacdo do conhecimento, causados por uma

epistemologia de cunho eminentemente positivista” (THIESEN, 2007).

Cunha e Marques (2016) fala que,

é pertinente salientar sobre a extensao das Ciéncias Humanas que a
guestao interdisciplinar desponta com intensidade. Nessa perspectiva,
pode-se realizar determinada apropriacdo das areas de conhecimento,
como Ciéncias Naturais e Sociais, para o desenvolvimento das
atividades relacionadas ao universo étnico-racial (CUNHA e
MARQUES, 2016).

Conforme os autores Isto nos possibilita ter um cenario da localidade onde sera
desenvolvidas as atividades escolares. E um dos objetivos concentra-se em propor a
recuperacao desses saberes ha muito esquecidos, ou abandonados, como as
manifestacdes religiosas, principalmente de matriz africana, como as comidas, as
plantas que servem para curas, as praticas camponesas de plantio, entre outros

exemplos de cultural imaterial.

Ao nos referirmos a diversidade existente entre as pessoas, os povos, e na
propria escola, bem como na localidade, sucinto estudo pode ser apresentado para

demonstrar a composicao biologica pigmentar sobre a melanina presente no corpo dos
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gue se consideram pardos (as) e negros (as). O estudo bioldgico sobre o ser humano a
respeito da cor da pele é exposto nesse momento de forma estratégica a abarcar as
vertentes da disciplina Biologia fazendo paralelo, em alguns momentos, com o conteudo
do ensino regular (CUNHA e MARQUES, 2016).

Outra fonte de estudo, que demonstra a possibilidade de estudo sobre a cor da
tez das pessoas oriundas de etnias africanas, da-se a partir do estudo de cor de pele
pela artista plastica Aislane Nobre, na exposicao “Imagens da Ancestralidade em Tramas

da Pele”, 2016, realizada no Museu Afro-brasileiro da UFBA.

Através desta exposicao, pode ser realizada visita guiada, com mediador, e
possivelmente fazer um /ink, com o acervo do museu, a fim de propor atividade
pedagodgica para a exposicao. Faz-se oportuno conscientizar as mediacoes sobre a
tematica inerente as tramas da pele, ou melhor, a cor da tez de cada sujeito social, com
o intuito de compreender a relacdo étnico-racial que envolve o processo criativo da
artista, bem como possibilita as histérias e perspectivas de mundo dos sujeitos sociais

com que foram realizadas as atividades pedagodgicas.
Desafios e possibilidades no desenvolvimento de propostas de educacao patrimonial

Os fundamentos basilares da Educacao Patrimonial vinculam-se inteiramente a
comunidade. Estando envolvida com a preservacao de bens culturais e recuperacao da
memoria, transfoma-se em uma acao social, na medida em que tem em vista a
construcao da consciéncia identitaria e cidada, atenta as diversidades regionais e a

manutencao das tradicoes locais.

Diferentes expressdes sao usadas ha algum tempo para designar a dimensao
educativa dos museus, desde termos mais abrangentes, que buscaram acambarcar o
tipo de educacao que incide em recintos ndo escolares, como “educacdo extraescolar”,
“educacdo nao formal” e “educacdo permanente”, até mesmo terminologias, que
abordam aquilo que é proprio do trabalho com a meméria e o patriménio cultural

musealizado.
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O trabalho com a educacao patrimonial, entendido como marca do passado, é
proposto a partir de caminhos renovados no que se refere a metodologia, a tematica e
a documentacao. Apresentando a diversidade brasileira de projetos de conservacao,
exibicao e pesquisa, a principal motivacdo do sujeito social se apresenta na vontade de
dar a conhecer esses espacos e demonstrar o patriménio educativo, como fonte
relevante para o conhecimento e compreensao do passado. Nesse sentido, o presente

texto envereda por “estradas” que perpassam as escolas e 0 museu universitario.

O poeta, musedlogo, professor, cientista social e letrista Mario de Souza Chagas

afirma que:

Toda vez que as pessoas se relinem para construir e dividir novos
conhecimentos investigam para conhecer melhor, entender e
transformar a realidade que nos cerca, estamos falando de uma acao
educativa. Quando fazemos tudo isso levando em conta alguma coisa
gue tenha relacdo com nosso patriménio cultural, entdo estamos
falando de Educacao Patrimonial (CHAGAS, 2006, p. 18).

Conforme aponta Daniela Moreira de Jesus em sua dissertacao intitulada Museu
e Educacdo: uma experiéncia no Museu Afrobrasileiro da Universidade Federal da
Bahia, a pesquisadora Maria Célia Moura Santo, desde 1987, vem propondo discussoes
sobre o processo educativo desempenhado pelos museus de Salvador. Quando na
faculdade, a musedloga e pesquisadora voltou-se para o trabalho especifico a respeito
da integracao Museu-Escola, assim como sugeriu a discussdo sobre o papel do museu
em relacdo as escolas a sua volta. Em seguida, ela realizou nos idos de 1994,
ponderacoes mais reflexivas relacionadas ao papel educacional realizado pelo museu,
recomendando que este ndo possa tomar como Unica alternativa voltar-se para a escola,

mas sim exercer um desempenho educacional mais compreensivo junto a sociedade.

No Guia Basico de Educacao Patrimonial, HORTA et ta/destacam metodologias

de trabalho sobre patriménio na escola:

A metodologia especifica da Educacdo Patrimonial pode ser aplicada a
qualquer evidéncia material ou manifestacao da cultura, seja um objeto ou um

conjunto de bens, um monumento ou um sitio arqueoldgico, uma paisagem
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natural, um parque ou uma area de protecdo ambiental, um centro histérico
urbano ou uma comunidade de area rural, uma manifestacdo popular de
carater folclérico ou ritual, um processo de producao industrial ou artesanal,
tecnologias e saberes populares, e qualquer outra expressdo resultante da
relacdo entre os individuos e seu meio ambiente (HORTA; GRUNBERG;
MONTEIRO, 2009, p. 6).

Desta forma, instiga-se o questionamento sobre possibilidade e desafios para o
desenvolvimento das atividades de educacao patrimonial, proposta com o acervo do
Museu Afro-brasileiro da UFBA, e levanta-se alguns questionamentos sobre o
desenvolvimento desse trabalho com o intuito de compreender um melhor
direcionamento para o desempenho da atividade coordenada por meio da metodologia
da educacao patrimonial. Os questionamentos sdo os seguintes: De que forma as
referéncias culturais e memorias coletivas sdo também adequadas pelo Estado como
respeitaveis referéncias para a identidade da nacao? Quais sao os conflitos e as relacdes
de poder que envolvem o processo de selecao dos patrimonios culturais constitutivos
dos diferentes segmentos e grupos representativos da sociedade brasileira? Quem sao
os protagonistas da acao nesse processo seletivo e como se constituem os sujeitos de

resisténcia que reivindicam a afirmacao de suas identidades e memoérias?

Dada a possibilidade de questionamento, verificam-se os desafios que se
materializam em problemas para as atividades pedagégicas coordenadas que dispéem
dispositivos de busca para a compreensdo das atividades desempenhadas nessa
contribuicdo. Conforme aborda Simone Scifoni em Desafios para uma nova Educacao
Patrimonial (2017) compreende-se, como o primeiro problema, as dificuldades atuais
de constituicao de um arcabouco conceitual fundamentador de um campo de reflexao.
O impasse nao se resume a existéncia de diferentes posicoes tedricas, mas a auséncia
de um unico lugar de discussao no qual essas diferencas sejam contrastadas e debatidas.
Esse lugar de discussdao nao existe como unidade, mas esta pulverizado em diversas
nomenclaturas de campos, que atuam de forma pontual e isolada, muitas vezes

autocentradas. Como avancar no pensamento se este se encontra fragmentado, sob
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varias denominacoes: educacao patrimonial, acdo educativa em museus, acdo museal,

educacao para o patriménio, entre outras mais?

Para a autora o segundo problema da educacdo patrimonial, considera-se a
permanéncia de “ideias fora do tempo”, ou seja, formulacdes feitas no passado, que
tinham sentido frente a condicdes histdricas pretéritas, mas que sao repetidas a
exaustao no presente, de forma acritica e pouco reflexiva, como se fossem verdades

universais e inquestionaveis.

Scifoni (2017) aponta que outro conjunto de problemas tem relacdo com a logica
gue as instituicoes de cultura e de patrimoénio estdo atualmente submetidas: a da
cultura, como mercado e como negécio, na qual a meta fundamental se expressa em
valores quantitativos, ou seja, publico. Mais do que a qualidade do trabalho educativo
ou da problematizacdo da memoaria/producao do esquecimento, as instituicdes voltadas
a esse mercado da cultura, preocupadas com formacao de publico em volume
necessario para justificar os gastos (que deveriam ser compreendidos como
investimento social), tém transformado os educativos em linha de producido de
conteldos repetitivos, pouco dialogados ou criativos. A constituicdo desses servicos
educativos, muitas vezes delegadas a instituicoes privadas, como as organizacoes
sociais, tém subtraido dos educadores o seu papel de sujeito ativo, criativo e reflexivo,
transformando-os em meros estagidrios mal remunerados e reprodutores de

conteudos, desmotivando seu trabalho.

Por fim, na lista dos problemas que entravam, hoje, a educacao patrimonial, a
autora diz que é importante lembrar das dificuldades geradas pela criacio de um
segmento de mercado em torno dos licenciamentos ambientais e da arqueologia de
contrato. Desde que a antiga Portaria 230/2002 do Iphan, instituiu a necessidade de
Programa de Educacdao Patrimonial, no ambito da aprovacdo de projetos que
interferissem em sitios arqueologicos, multiplicaram-se acoes educativas como forma

de cumprir a exigéncia.
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Assim sendo, implicam-se algumas perguntas a serem realizadas para os
diferentes tipos de escolas que mantém a necessidade de desenvolver uma educacao
patrimonial, ou melhor, tem a possibilidade ou viabiliza meios de desenvolver a
atividade educativa. Entre as questoes desenvolvidas para aplicar quando se pensa em
realizar a atividade de educacao patrimonial sao as seguir: A escola promove visitas
guiadas a centros historicos, culturais, museus e monumentos? Ao realizarem as visitas
guiadas, a escola e/ou professor fazem a contextualizacao ou realizam a continuacao
da atividade? A escola promove acdes educativas que visam a apropriacao e valorizacao
de herancas culturais? Costuma contextualizar acontecimentos histdoricos com
elementos do nosso patriménio local? Existe dentro do Projeto Politico Pedagdgico da
escola a tematica Educacdao Patrimonial? Vocé fez alguma capacitacido na area de
patriménio e/ou educacao patrimonial? Em sua pratica docente diaria vocé realiza
atividades sobre educacao patrimonial em sala de aula? A escola busca junto com a
comunidade que seus educandos aprendam a histdria e a preservar os valores culturais
locais? A escola realiza projetos que visam a valorizacao da cultura e do meio onde esta
inserida? Atualmente, como a escola estd trabalhando sobre o tema Educacao
Patrimonial? A escola possui verbas e/ou transporte escolar para promover excursoes

com os alunos?

Identificadas como possibilidades, as respostas para as perguntas acima
realizadas servem para compreender as tentativas de alcance de publico para uma
melhor definicio das metas desenvolvidas para a atividade educativa. Com isso,
compreende os meios pelos quais as atividades propostas desenvolveriam uma melhor

capacitacao na desenvoltura de plano de educacao patrimonial.

Desse modo, subentende-se a necessidade de rever algumas conceituacoes a
respeito da educacao patrimonial que apontam a possibilidade de compreender meios
de investigar as tessituras relacionais de mundo, no qual o patriménio cultural, em
estudo, e a perspectiva histdrica, buscam meios de entreter o publico para fins
educacionais. Tendo em vista as leis que compreendem o estudo metodolégico de

planos educativos, busca-se entender os modos pelos quais o seu entendimento se
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torna como propdsito as formas pelas quais os estudos sobre patrimbnio sao

compreendidos.

Conclusao

O presente artigo buscou compreender o papel social dos museus e do
patrimbénio cultural, a partir do conceito de educacao patrimonial, dando énfase a
possibilidade de atividades educativas para o Museu Afro-brasileiro, da Universidade
Federal da Bahia, e como pensar as relacdes étnico-raciais. No estudo, criou-se
subsidios para uma tentativa de didlogo, por meio da educacao patrimonial, com o
acervo do museu e atividades educativas para o entendimento e discussdo mais
profunda das relacoes-étnicos raciais. Enfatizou-se o discurso que sucede a
conscientizacdo para a preservacao patrimonial e entendimento para uma nao

discriminacao de afrodescendentes.

A discussao tedrica fundamentou-se em autores, como Halbawachs (1990),
Chagas (2006), Saballa (2007), Funari e Pelegrini (2008), Horta (2010) e Tamaso (2012).
além de orientacbes de documentos, como a Base Curricular Comum, a Lei n°
10.639/03, as Diretrizes para a Educacdo das Relaces Etnico-Raciais, a Secretaria de

Educacao Fundamental e os Parametros Curriculares Nacionais.

Foi explanado dois modos de pensar a educacao patrimonial: o primeiro, é a
proposta pedagodgica que busca compreender as relacdes étnico-raciais, a partir do
estudo do acervo do Museu Afro-brasileiro, da UFBA, e o segundo, é discutir através
de explanacdes as questoes relacionais sobre etnia e raca por meio do estudo formal

em sala de aula, com o apoio de trés perspectivas: diversidade, cultura e etnia.

As relacdes étnico-raciais propostas implicam em adquirir conhecimento sobre
as diferentes perspectivas de mundo em que se aplica a cultura por meio da conexao
do individuo com o patriménio. Em seguida, compreende o estudo, a partir da

perspectiva de orientacao educacional em sala de aula, na medida em que o acervo do
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Mafro se torna ferramenta de comunicacao entre o museu, o professor e o publico. Essa

medida transforma o individuo por intermédio da identidade e da cidadania.

Conforme o Ministério da Educacao, a tematica das relacdes étnico-raciais esta
amparada pela Lei n° 9.394/96, na qual o Artigo 26-A diz o seguinte: “nos
estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatdrio o ensino sobre Histdria e Cultura Afro-Brasileira” (BRASIL, 1996). A Lei n°
11.645/08 altera a Lei n°® 9.394/96, modificada pela Lei n® 10.639/03, que estabelece
as diretrizes e bases da educacao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de
ensino a obrigatoriedade da tematica “Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”

(BRASIL, 2008).

Busca-se, deste modo, estabelecer meios de como deveria ser realizado a
insercao desses estudos nas escolas, sob a perspectiva da educacao patrimonial, com o
intuito de compreender as relacdes étnico-raciais e abranger diferentes visdes de
mundo no ambiente escolar. Assim, a escola estaria no meio de solucdes para o
desenvolvimento de praticas discursivas sobre como deveriam ser discutidas as praticas

das relacoes étnico-raciais.
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